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Ciftdilli veya cokdilli egitim denilince farkli isimlerle anilan bircok egitim modelinden
bahsedilir. Bu modellerin bazilarinda, anadili, sadece ikinci bir dilde egitime gecis slirecinde
(gecis modeli) kullanilir, diger modellerde ise anadiliyle birlikte yeni dillerin 6grenilmesi ve
cokdilli bir ortamin gelistirilmesi ve korunmasi (koruma modeli) esas alinir. Buna gére gegis
modelleri genel olarak entegrasyon adi altinda asimilasyonu hedeflerken, koruma modelleri
gercek anlamda cokdilliligi hedeflemislerdir. Bu modellerin uygulanmalari ve sonugclari
hakkinda diinyanin farkli bélgelerinde cesitli calismalar yapiimistir. Bu calismalar, dil egitim
modellerinin ardindaki gizli glindemleri ve dil edinimi ve 6gretimi konularinda takip edilen
varsayimlari daha iyi anlamamizi saglamistir. Ayrica, bu sayede hedeflenen sonuclarin ne
oldugu da daha iyi gériilmistiir. Ornegin, sadece egemen dilde yapilan egitim egemen
dilin illa da en iyi 6grenildigi egitim sistemi olmamistir; ayni sekilde adi iftdilli egitim olan
her model ciftdilliligi gelistirmemistir. Ote yandan, diinyanin farkl bélgelerinde kullanilan
cesitli dil egitimi modellerinin siniflandiriimasi, dil egitiminde tek bir dogru veya yanlisin
olmadigini, farklt modellerin bdlgelerin 6zelliklerine gére cesitlendigini gostermistir.

Dil Egitiminde Kullanilan Modeller

1. Tekdillilestirme/Batirma Modeli: ingilizce'de “submersion” olarak bilinen bu model,
Tiirkiye'nin de dahil oldugu dil ve egitim konularinda etkileri bircok agidan en olumsuz
olan politika ve pratiklere gére miifredatini hazirlayan llkelerde kullaniimaktadir. Egitim
kalitesinin oldukca dustik oldugu bu modelde yalnizca egemen (resmi) dilde egitim verilir.
Egemen diller disinda dilkenin diger dilleri gérmezden gelinir, ikinci dil olarak sadece
prestijli Bati dillerinin 6gretimine yer verilir. Sonug olarak, anadilinin korunmasinin cesitli
nedenlerden siirdiiriilemedigiyerlerde, dilsel azinlik halklar yeni nesillere kendi anadillerini
aktarmakta zorluk yasarlar ve gittikce egemen dilde bir tekdillilik ortaya ¢ikar. Bir baska
deyisle anadili batiriimak suretiyle kaybedilir. Tirkiye'de Cumhuriyet tarihi boyunca Tiirkce
disindaki dillerin hizla kaybolmasinin esas nedeni budur.

2. Gegis Modeli: Bu model, dilsel azinlik 6grenciler arasinda okul basarisinin ve okula
devam oranlarinin ok diisiik oldugu yerlerde, okuma-yazmaya daha hizli ve kolay gecis
yapilmasi ve okula devam oranlarinin artirilmasi icin kullaniimaktadir. Bu modelde,
ogrenciler okulun ilk bir-iki yilinda kendi anadillerinde okuma-yazmaya bagslarlar; sonraki
donemde hizli ve geri doniilemez bir bicimde tamamen egemen dilde devam eden bir
egitime gecis yapilir. En bilinen 6rnek Amerika'daki Hispanik gruplara mensup cocuklara
uygulanan egitim modelidir. Arastirmacilara gére bu modelin esas hedefi entegrasyon adi
altinda asimilasyonu hizlandirmaktir; dolayisiyla okuma-yazmaya gecis gérece daha hizli



gerceklesse de egitim ortamindaki esitsizlik ve ayrimcilik ortadan kaldirilmamakta, anadilin
ogrenilmesi ve korunmasi saglanamamakta ve egemen dilin &grenilmesinde sorunlar
devam etmektedir.

3. Koruma-Siirdiirme Modeli: Genelde dilsel azinlik gruplarin egitiminde kullanilan
bu modelde, en az 6-8 yil kadar anadili temelli ciftdilli veya ¢ok dilli egitim yapilmakta,
egemen dil veya diller kademeli olarak 6nce dil dersi sonra da bazi derslerin egitim dili
olarak programa eklenmektedir. Ozellikle Giiney Afrika, Bolivya ve Etiyopya'da bu modelin
uygulanmasinin iyi drnekleri vardir. Bask Ulkesi ve Katalunya'daki bazi okullar da buna
ornek olarak verilebilir. Arastirmalar ve istatistikler, bu okullarin gecis modellerine gore ¢ok
daha iyi sonuclar verdigini gésteriyor.

4. Ciftdillilestirme/Daldirma Modeli: ingilizce ismiyle “immersion” olarak bilinen bu
model, daha ¢ok orta sinifa mensup ailelerin cocuklarinin tercih ettigi bir egitimi 6ngériir.
Gerek egitim kalitesi acisindan gerekse de cokdilliligin gelisimi agisinda oldukca olumlu
sonuglar veren bu modelde her iki dil de prestijli bir statiiye sahiptirler ve genel olarak bu
dillere toplumsal bir destek mevcuttur. Ogrenciler, okulda kendi anadillerinde degil ikinci
bir dilde egitim goriirler; ancak 6gretmenler her iki dili de bilen ciftdilli 6gretmenlerdir ve
6grencilerin anadiline her zaman son derece saygilidirlar. Bu modelin en bilinen 6rnegi
Kanada'daki Fransizca ve Ingilizce ciftdillilestirme programlardir. Ote yandan, béyle bir
model ekonomik olarak dezavantajli olan ve resmi dil ile anadili arasinda tarihsel olarak
ciddi statii ve prestij farki olusmus bélgelerde uygulandiginda sonug tekdillilestirme/batirma
modeline benzer. Zira bu durumda cogunlukla tarihsel olarak baski altinda tutulmus dil,
yani cocugun anadili, 6gretmen tarafindan ve okul miifredati tarafindan ihmal edilir ve bu
dil gittikce unutulur. Boylece, pratikte daha 6nce aciklanan tekdillilestirme/batirma modeli
uygulanmis olur.

5. Cift-Yonlii Model: Hem akademik gelisim hem de ciftdillilik agisindan son derece basarili
sonuglar verebilen bir egitim modelidir. Bu tiir modellerin kullanildigi okullarda bir azinlik
dili ve egemen dili konusan cocuklar ayni siniflarda okurlar; egitim-6gretim ihtiyaglara
ve 6grenci profillerine gore genelde iki dilin yari yariya kullanildigi bigimde yapilir; ancak
s6z konusu azinlik dil tarihsel olarak giicsiizlestirilmisse ve yeniden canlandirilmaya
calisihyorsa azinhk diline daha ¢ok énem verilerek kullanim orani %g0’lara cikarilabilir.
Zaten prestijli olan egemen dil, okul disinda yeterince destek gordigi icin 6grenilmeme
veya eksik 6grenilme gibi bir risk ile karsi karsiya degildir. Uzmanlara gére anadilinin
%90 oraninda kullanildigi bicimde egitim veren okullar azinlk 6grencileri icin koruma-
stirdirme modeli; egemen dili konusan 6grenciler icin de ciftdillilestirme gorevi gordr.
Bu modellerdeki esas problem egemen dili konusan gruplardan yeterince 6grencinin bu
okullara ilgi géstermemesidir. Ozellikle metropollerde bunu basarmak daha zahmetli iken,
daha kiiciik sehirlerde ve kirsal bélgelerde, giindelik etkilesimin ve ekonomik iligkilerin
cokdilli yapildigi yerlerde bu tiir modeller uygulanabilmektedir. Ornegin Amerika'da bazi
okullarda anadili ispanyolca olan cocuklar, anadili ingilizce olan cocuklarla ayni sinifta
ciftdilli 6gretmenlerden ders alirlar ve her iki dil de sinifta etkin bir sekilde kullanihr.
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Stiphesiz yukarida ele alinan bu modellerden herhangi birisi basit bir sekilde tercih
edilerek, lizerinde iyice diisiiniilmeden bir bélgede uygulanmaya konulamaz. Ayni sekilde,
bir bolgede bu modellerden yalnizca bir tanesi kullanilabilir gibi bir yaklasim da yanlistir.
Bunun yerine, ayni bélge icinde kullanilacak birbirinden farkli modellerden bahsedilebilir.
Dikkat edilmesi gereken husus, egitim ortaminin tiim bilesenleriyle ilgili dilsel, sosyo-
ekonomik ve lojistik (6gretmen ve materyal kaynaklari gibi) agilardan yeterince iyi bilinmesi
ve programlarin buna gére sekillendirilmesi ihtiyacidir. Ote yandan bu programlar bir kere
uygulanmaya baglandi g1 zaman hep ayni sekilde devam etmek zorunda degildir. ihtiyaclara
ve zaman icinde olusan degisikliklere gore uyarlamalar yapilabilir ve hatta bagska model ve
programlara gegilebilir.

Dil Egitim Modelleriyle ilgili Problemler

Bircok arastirmanin ikna edici bir sekilde gosterdigi gibi tekdillilestirme/batirma modelleri
ve gecis modelleri kisa ve uzun vadede bircok egitimsel, dilsel ve toplumsal soruna yol
a¢maktadir. Bu tiir modellerin kullaniimasi egitimde esitligin saglanmasi ve dezavantajlarin
ortadan kaldirilmasinin 6niinde biyiik engeller olusturmaktadir. Dolayisiyla, Tiirkiye'de
Cumhuriyet tarihi boyunca uygulana gelen tekdillilestirme modelinden bir an &nce
vazgecilmeli, yerine herhangi bir gecis modelinin getirilmesi distintilmemeli, aksine
koruma ve cift yonli gibi anadili temelli egitim modelleri kullaniimalidir.

Yukarida sundugumuz diger modeller de tamamen sorunsuz degildir. Bazi modellerin
kagit lzerinde birtakim artilari olsa da esas sorun, ciftdilli egitim politikalari ilkesel
olarak benimsendiginde bile bu politikalarin uygulamaya déndstiirtilmesinde yasanan
stkintilardir. Bu modellerin her biri kendi icinde bir takim varyasyonlar gosterebilmekte,
farkh pratikler farkli sonuclar elde edilmesine yol acabilmektedir. Ayrica bir bdlge igin
belirlenmis hedeflerden hareketle uygulanan bir model, ayni hedefleri olan baska bir
bolgede farkli sonuglar verebilmektedir. Diger bir sorun ise sudur; bu modeller uygulanirken
genellikle cocuklarin ya ezilen ya da egemen dilde tekdilli olduklari varsayilir. Dolayisiyla bu
modellerde cocuklarin ayni anda bircok dilde s6zlii ve yazili materyalle karsi karsiya kaldig
gormezden gelinir. Oysa ozellikle son zamanlarda ulagim ve iletisim araglarinin hizlanmasi
ve cesitlenmesi, sanildigindan daha hibrid (melez) bir dilsel ve kimliksel durumu ortaya
¢tkarmistir. Bu modellerin bdyle bir cesitliligi yeterince hesaba kattigl sdylenemez.
Tirkiye'de anadili Tuirkge disinda bir dil olan bircok 6grenci okulda Tiirkge 6grenim gérmeye
baslamadan 6nce zaten kendi anadilleri, ikinci dilleri olan Tirkceyi ve bazi durumlarda
da iclincti veya dérdiincii bir dili giindelik hayatinda kullanmaktadir. Ornegin anadili
Zazaca/Kirmancki olan bir¢ok cocuk veya Kiirt sehirlerinde yasayan ve anadili Arapga
olan bircok ¢ocuk, genellikle okula baslamadan 6nce en az lg¢ dili duymakta ve bu dilleri
kullanabilmektedir.

Ote yandan, egitim-6gretimin cesitli kademelerinde kullanilacak dil egitimi modelleri
ile sonraki yillarda uygulanacak olan merkezi sinavlarin dengesinin ¢ok iyi gézetilmesi
gerekmektedir. ilkégretim siiresince egitimin timi 6grencilerin anadillerinde verilse ve
olduk¢a 6nemli gelismeler elde edilse bile sonraki donemde 6grencilerin devam etmesi
gereken okullar sadece egemen dilde egitim veriyorsa veya iilke genelinde sinavlar tek bir



dille yapiliyorsa, aileler cocuklarini anadili temelli egitim veren okullara géndermeyebilir.
Sinavlarin merkezi olarak yapiliyor olmasi basli basina sorunlu bir alan, ancak sinavlarin
mutlaka yapilmasi gerektigi varsayildiginda da bu sinavlar cokdilli hazirlanmalidir.

Tim bu sorunlar nedeniyle, dil egitim modellerinin bircogu farkli dlkelerde yanhs
uygulamalarla hayata gecirilmis, basarili olma ihtimalleri baska sorunlardan dolayi kesintiye
ugramis ve siyasi amagclar dogrultusunda manipiile edilmislerdir.

Bu nedenle cesitli dil egitim modellerinin tartisiimasinin yani sira, dillerin grenilmesi ve
ogretilmesi ile ilgili ilkelerin bu konunun ilgili kisileri olan 6gretmenler, ebeveynler, egitim
programi uzmanlari ve 6grenciler tarafindan daha iyi anlasilmasina ¢alisiimalidir. Bu sayede
her bélge ve topluluk icin mevcut sartlar daha iyi anlasilabilir, ulasilmak istenen hedefler
ve bu hedeflere ulasiimasi icin yapilmasi gerekenler belirlenebilir. Bu siirecte yapilmasi
gereken calismalarin bazilari sdyle siralanabilir:

«Ogrenci, ebeveyn ve 8gretmenlerin s6zlii ve yazil dilsel becerilerinin tespit edilmesi,
«Dillere yonelik tutumlarin ve algilarin kapsamlica arastiriimasi,

+Dil edinimi ve &grenilmesi ile ilgili farkindalik yaratiimasi,

«Toplumsal ve bireysel taleplerin katilimci bir sekilde belirlenmesi,

*Egitimsel ve dilsel hedeflerin saptanmasi,

*Mevcut insan, materyal ve finansal kaynaklarin gercekgi bir sekilde degerlendirilmesi,
*Hedeflere ulasmak icin kisa, orta ve uzun vadede atilmasi gereken adimlarin belirlenmesi,
*Belirlenen hedeflere ulasabilmesi icin siirekli gézden gecirilmek kaydiyla programlarin
hazirlanmasi,

*Dongiisel bir planlama, pilot uygulama, degerlendirme, 6l¢me ve analiz etme siirecinin
uygulanmasi.

Ancak bunlar yapildiktan sonra farkli ihtiyaclara cevap verebilecek cesitli dil egitim
modelleri gelistirilebilir.

Bu Brosiirde

Bu brosiirde bazi llkelerde kullanilan ciftdilli egitim yaklasimlari ile ilgili derlenmis,
arastirmaya dayali yazilar bulacaksiniz. Aikman’nin yazisi diinya genelindeki yerli dillerinin
yeniden canlandiriimasinda, bu dillerde egitim yapilmasinin 6nemine vurgu yapmaktadir.
Benzer sekilde Albé da, Bolivya'da oldukgca basarili bir sekilde uygulanan Kiiltlirlerarasi
ve Ciftdilli Egitim modeli ile ilgili genel bir cerceve ¢izmektedir. Malone, azinlik dilleriyle
baslayip egemen dilin egitime kademeli olarak eklemlendigi modelleri betimleyici tablolarla
actklamaktadir. Heugh ise Afrika tlkelerinde yapilan cesitli arastirmalari derleyerek yazdigi
yazida, gecis modellerinde kisa donemli yararlar gozlense dahi cocugun hizlica ikinci bir
dile gecis yapmasiyla bu yararlarin besinci yilda kayboldugu sonucuna varmistir. Son olarak,
Jhingran ve Miller Hindistan'da uygulanan cokdilli egitim modelleri ile ilgili bilgi vermekte,
anayasal haklar saglandiginda bile uygulamalarda yasanan sikintilara deginmekte.

Serif Derince — Diyarbakir Siyasal ve Sosyal Arastirmalar Enstitiisii
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Son 30 yilda yerli halklar kendilerine uygun bircok egitim yaklagimi gelistirmistir.
Ciftdilli ve cokkiiltiirlii programlarin veya kiiltiirlerarasi programlarin yerli halklar icin
uygulandigi yerlerde, yerli 6grenciler eskiye oranla okullarinda ¢cok daha basarili olmus
ve okula devam etme oranlari nemli dl¢iide artmistir.

Yerli halklarin dillerini yeniden canlandirma cabalari, onlarin demokrasi, adalet ve kendi
kaderini tayin etme miicadelelerinden ayri dislinilemez. Yerli halklarin eylemleri, 1993
Yerli Halklarin Haklari Hakkinda Bildiri Tasarisi'nin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Bu tasari,
yerli halklarin kendi dillerinde egitim yapmak ve egitimi denetlemek Uizere yasal ve siyasal
taleplerini ortaya koymustur (Madde 15).

Yerli halklara ve dilsel azinlik gruplara yonelik egitimde, 6grencilerin kiiltiirel degerleri
ve konustugu dil taninmali ve egitim buna uygun olmalidir. Cokdilli ve cokkdiltlirli egitim
programlari hem insanlarin dil pratiklerini anlamayr hem de bugiiniin ulusal ve kiiresel
toplumlarindaki ulusal ya da egemen dillerin kullaniimasini destekleyen bir egitimi
saglamayi esas almalidir.

Ciftdilli egitimi sadece egemen dilde yeterlilik icin bir kdprii olarak kullanmak, hem yerli
dillerin gelisimini hem de bu dilleri konusanlar igin dilin temsil ettigi entelektiel, toplumsal
ve kilturel kaynaklari zayiflatir.

Yerli halklar, cokdilli ve degisen toplumlar icinde yasarlar. Etnik kimlik ve dil arasindaki
karmasik iliski ise yerli halklara yonelik egitim programlarinda 6nemli bir zorluk olarak
kendisini gosterir. Yerli halklarin ikiden fazla dili yaygin olarak kullandiklari yerlerde, “klasik”
birinci dil — ikinci dil modeli (yerli dilin birinci dil, egemen dilin ikinci dil oldugu model)
ciddi bir sekilde sorgulanabilir. Bunun yerine cokdilli bir egitim programi gelistirmek ve
uygulamak ¢ok daha uygundur.

Bu konuda daha etkin bir yol izlemek adina Latin Amerika'da takip edilen yaklasimlardan
biri “kiltuirlerarasi egitim” olarak bilinmektedir. Baslangicta sadece yerli halklar icin egitim
ve dil egitimi ile sinirh olan kiiltiirlerarasi egitim, simdilerde farkliliga deger veren yeni
bir toplumsal modeli temsil etmekte ve farkhligl tim 6grenciler icin egitimin merkezine
koymaktadir.

Katithm olmadan uzlasmanin temeli saglanamaz. Peru'daki Amazon egitim kolejleri,



Peru'nun farkh kiltirel ve dilsel gelenekleri arasindaki karmasik ve bir hayli politik
olan iligkileri yeterince dogru bir sekilde ele almamasi nedeniyle Egitim Bakanligr’nin
kilturlerarasi uygulamalarini elestirmektedir.

S6z konusu zorluklara miidahale edilebilmesi icin cesitliligin, dil politikalari ve
planlamalarinda baslangic noktasi olarak kabul edilmesi gerekir. lyi uygulamalar, yerli
diller ve kiiltlirlere dair statik ve resmi bir anlayisa dayali dil politikalarinda israr eden
uygulamalar degil, insanlarin giindelik hayatlarinda birbirlerini anlayabilmek icin dillerini
nasil kullandiklarini dikkate alan uygulamalardir.

Sheila Aikman
Ayrica Bakiniz ‘Indigenous Education: Addressing Current Issues and developments’ by Stephen Kay and Sheila Aikman in

Comparative Education, Vol 39:2, 2003 (ve diger kaynaklar)
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e Devrim Yaparken

Kiiltiirlerarasi ve Ciftdilli Egitim modeli yerli 6grencilerin kendi dillerinde egitim
gorme haklarini desteklemektedir.

Latin Amerika'daki en biylk yerli halk niifusuna sahip olan ve 6grencilerin kendi
anadillerinde egitim gorebildikleri Bolivya'dan neler 6grenebiliriz?

Bolivya vatandaslarinin yaklasik {cte ikisi, en biyikleri Quechua ve Aymara olan, 34 yerli
gruptan birine mensuptur. 1982’ye kadar, bu gruplara mensup 6grenciler okullarinda
ispanyolca yerine kendi anadillerini konustuklarinda cezalandiriliyorlardi. Bu nedenle yerli
gruplar ¢ogu dilsel ve kiiltlirel geleneklerini kaybettiler.

Daha Kaliteli Okullagma

Bolivya'da uygulanan Kiltlrlerarasi ve Ciftdilli Egitim Ggrencilerin en azindan, g
temel yerli dil olan Quechua, Aymara ve Guarani dillerinde cokdilli egitim almalarini
hedeflemektedir. Ayrica, egitim ve 6gretimin diger yerli dillerinde ve ispanyolcada verilmesi
de hedeflenmektedir.

Kiiltlirlerarasi ve Ciftdilli Egitim, 6grencilerin 6zgiivenlerini artirmakta, onlari daha mutlu
etmekte ve kendilerini daha rahat ifade edebilen, daha katilimci, hayal giicti daha ytiksek
ve daha yaratici insanlar olmalarini saglamaktadir. Egitim Reformu Yasasr'nin diger 30 dilsel
azinlik grubu da icerecek bigimde Kiiltiirlerarasi ve Ciftdilli Egitim’i genislettigi 1994'ten
beri, 14 yerli dilinin alfabeleri standartlastiriimis ve okullarda 6gretilmeye baslanmistir.

Yeni Kiiltiirlerarasi ve Ciftdilli Egitim mufredatini takip eden okullar ile geleneksel kdy
ilkogretim okullari karsilastirildiginda, Kiilttirlerarasi ve Ciftdilli Egitim ile 6grenim goren
ogrencilerde sinif tekrarinin ciddi oranda azaldigi gorilmektedir. Bunun yani sira, yerli
ogrencilerde tatmin edici egitim performansina ulasma oranlari yiikselmistir.

Kiiltiirel Kimligin Korunmasi

Yerli dillerini egitimin merkezine koymak, bir yandan yerli &grencilerin kendilerini glivende ve
ozgiir hissederek daha iyi sonuglar almalarini saglarken, bir yandan da kendi halklarinin kiiltirel
degerlerini ve pratiklerini siirdiirmelerini saglamaktadir. Ote yandan yerli dillerin yazili olarak da
kullanilmasi, yerli halklarin kiiltirleri ile gurur duymalarini ve kiiltiirlerini daha degerli gsrmelerini
ve boylece iilkedeki diger gruplarla katilimcr bir toplumsal iligkiye girmelerini saglamaktadir.



Kanitlar gosteriyor ki;

«Ayni yerli halklarin bulundugu komsu ulkelerdeki deneyim &nemlidir: Peru, Punoda
egitim alan Bolivyali egitimciler Perulu uzmanlardan da gii¢lii bir destek alarak reformun
en dnemli uygulayicilari olmuslardir.

«Ogretmen yetistirme cok 6nemlidir: yeni 6gretmenler yetistirmek, geleneksel yéntemlere
alismis 6gretmenleri yeni modele gére egitmekten daha etkilidir. Ciftdilli ve ayni
zamanda kiiltiirlerarasi tecriibesi olan kalifiye 6gretmen eksikligi ile ispanyolca konusan
ogretmenlerin yeni pratikleri ve ders materyallerini kabul etmemekte diretmesi dnemli
engeller olmaya devam etmektedir.

*UNICEF ve diger uluslararasi kuruluslar, Kiiltiirlerarasi ve Ciftdilli Egitim’in devletin resmi
politikasi olmasinda ve bu politikalarin pratige doniismesinde etkili olmuslardir.

Daha basarili sonuglar elde etmek icin;

*Egitim Bakanlig ile yerel ve bdlgesel ilkdgretim okullarinin ihtiyaglarini karsilamakla
sorumlu belli basl organlarin arasinda daha iyi iliskilerin gelistirilmesi gerekir.

«Yerli dillerinde, sézlii edebiyat iriinlerini ve ispanyolcadan veya diger dillerden yapilacak
cevirileri de iceren daha fazla yazili materyal gelistirilmelidir.

sispanyolca konusan egemen grubun kiltiirlerarasi ve ciftdilli egitim almasi tesvik
edilmelidir. Bu durum yasa ile tanimlanmis olsa da tam olarak pratige dékiilmemistir.
«Ciftdilli yontem ve stratejilerin daha iyi anlasilip kullanilabilmesinin tesvik edilmesi igin
6gretmen yetistiriimesine daha fazla yatirim yapilmalidir.

*Yerli halklarin tutum ve yaklasimlarinin yani sira kiltlrlerarasi ve ciftdilli esitlik ve
yaraticiligi 6l¢mek lizere stratejiler gelistirilmelidir.

«Kiltirlerarasi ve Ciftdilli Egitim, anayasa yolu ile resmi devlet politikasi haline getirilmeli,
sonraki hiikiimetler tarafindan da takip edilmesi saglanmalidir.

Xavier Albé

xalbo@entelnet.bo

www.cipca.org.bo

Ayrica bakiniz: www.unicef.org/bolivia/resources_2245.htm
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Herkes icin Egitim planinin 6nemi konusunda yaratilan uluslararasi farkindalik oldukg¢a
artmis durumda. Fakat buna ragmen, egemen olmayan dil topluluklarina mensup
cocuklarin gidebilecekleri az sayida okulda ise 6grencilerin yasam tarzlari ile ¢cok az
ilgisi olan kavramlari1 6gretmek icin 6grencilerin anlamadigi veya konugmadig bir dil
kullaniimaktadir.

Egitimdeki basarinin diisiiklGgu bircok degiskene bagli olsa da, 6gretmenlerinin ne dedigini
anlamayan 6grencilerin heveslerinin cabucak kirildigi bir gercektir. Egemen olmayan bir dili
konusan gruplara mensup 6grenciler arasinda okulu birakma ve basarisizlik orani oldukca
yliksek, okur-yazarlik orani ise diisiiktiir. Ayrica bu &grencilerin yetiskin olduklarinda tcretli
bir is bulma ve bu isleri devam ettirmedeki basarilari da daha distktdr.

Egitimde sadece egemen dillerin kullanilmasi, diinya dillerinin ve kiltirlerinin
kaybolmasina da yol acmistir. Bugiinkli tahminlere gore diinyada var olan yaklasik 7000
dilden en az %50’si tehlike altindadir.

Bu kisa yazi tekdilli egitim sistemlerinin ikidilli veya cokdilli olarak degistirilmeleri yoniinde
bir cerceve sunmayi hedeflemektedir.

Anadili Temelli Cokdilli Egitim Programlari

Anadili Temelli Cokdilli Egitim programlari, her seyden &nce 6grencilerin konustuklari ve
anladiklari bir dilde egitim almalarini bir hak olarak kabul eder. Ogrenciler 6ncelikle kendi
evlerinde kullanilan dillerde egitim almaya baslarlar ve daha sonra egitimlerine diger
resmi 6gretim dilini eklerler. S6z konusu iki dilde de iletisim kurabilmek ve 6grenmeyi
gerceklestirebilmek icin hem yeterlilik hem de akicilik kazanirlar. Anadili Temelli Cokdilli
Egitim programlarinin {i¢ genel hedefi vardir:

eDilsel: 6grenciler, iletisim kurabilmek ve okulda verilen akademik egitimi 6grenebilmek
icin kendi anadillerini yeterince 6grenebilir; ikinci veya liclincii dilleri daha rahat 6grenerek
bu dillerde de iletisim kurabilmek icin gerekli 6zgiiveni gelistirebilir. Ayni zamanda bu
dillerde hem daha akici konusabilecek hem de akademik 6grenmeyi gerceklestirecek
yeteneklere sahip olurlar.

eAkademik: 6grenci her derste olmasi gereken diizeyde akademik yeterlige erisecek ve



tamamen ya da ¢ogunlukla egemen dilde yapilacak olan bir egitime de basarili bir bicimde
gecis icin hazir olacak.

eSosyo-kiiltiirel: Ggrenciler, kendi toplumsal miraslarina, dillerine ve kiiltiirlerine
duyduklari sayglyr ve sevgiyi siirdiirecek; bdylelikle, kendi halklarinin ve dlkelerinin
gelisimine katkida bulunmaya hazirlanacaklar.

Anadili Temelli Cokdilli Egitim programlarinda 6grenciler okur-yazarliga en iyi bildikleri
ve kullandiklari dilde, yani kendi dillerinde egitim veren bir okulda baslarlar. Daha sonra,
sirayla 6nce dinleme ve konusma becerileri ardindan da okuma ve yazma becerileri olmak
lizere yeni dil veya diller zamanla eklenir. Ogrenciler bir yandan giindelik konusmada resmi
dili kullanarak kendine giiven kazanirken bir yandan da daha soyut ve akademik kavramlar
icin yeni kelime ve gramer yapilari 6grenirler.

Tablo 1'de de goriildiigl gibi, dillerarasi (D1 ve D2 ) bir koprii kurmak igin bes asamadan
bahsedebiliriz.

Tablo: 1 Kademeli Ciftdilli bir Egitim Modeli

Giindelik konusma ve 6grenme igin D1 ve D2'de akicilik ve
ozgiiven gelistirmeye devam

D1'de sozlii ve yazili becerilere devam
D2'de okuma ve yazmanin dahil edilmesi

D1'de okuma-yazmaya devam
D2’de sozlii becerilerin dahil edilmesi

D1'de sozli becerilere devam
D1’de okuma-yazmaya baglama

D1de( 6grencinin kendi anadilinde) s6zli becerilerin ve
ozgiivenin gelistirilmesi
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En az {c dilin kullaniimasi gerektigi durumlarda ise ilkdgretim kademesinde dil egitimi

Tablo 2'de verildigi gibi diistinilebilir.

Tablo: 1 ilkGgretim Seviyesinde Kademeli Cokdilli bir Egitim Modeli

ANAOKULU 1. SINIF 2. SINIF 3. SINIF 4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF

Dr'de sozlii D1de sozlii Dr'de sozlii D1 ve D2'de D1 ve D2'de D1 ve D2de D1, D2 ve

becerilerin becerilere ve yazili sozlii ve sozlii ve sozlii ve D3'te sozlii
gelistirilmesi ~ devam becerilere yazli yazili yazil ve yazili
devam becerilere becerilere becerilere becerilere
devam devam devam devam
Drde D2'de sozlii D2'de D3'de D3'de
okuma- becerilerin okuma- sozlii okuma-
yazmaya gelistirilmesi  yazmaya becerilerin yazmaya
baslama baslama gelistirilmesi ~ baslama

Egitim dili Egitim dili Egitim dili Egitim dili Egitim dili Egitim dili Egitim dili
D1 D1 D1 D1 ve D2 D1 ve D2 D1 ve D2 D1 ve D2

Gicli ve devamhligi olan programlar, asagidaki gibi destekleyici dil ve egitim politikalarini
gerektirir;

«Bir tilkede var olan tiim dillerin zenginlik olarak takdir edilmesi,

*Egemen olmayan bir dili konusanlarin, anladiklari ve konustuklari bir dilde egitim alma
hakkini da iceren siyasal, sosyo-kiiltiirel ve dilsel haklarin taninmasi,

eUygulayici kurumlara egemen olmayan bir dilin 6rgiin ve yaygin egitimde kullanilmasi icin
actk ve belirgin bir bicimde yon verilmesi,

eUygulayicilara Anadili Temelli Cokdilli Egitim programlarinin olusturulmasi ve siirdiirtilmesi
icin yazili olmayan dillerin gelistirilmesini de iceren stratejilerin saglanmasi,

*Anadili Temelli Cokdilli Egitim programlariicin hiikiimetlerin yeterli ve uzun-vadeli kaynak
yaratmasinin saglanmasi.

Susan Malone S|L International
Susan_Malone@SIL.org

Ayrica Bakinizz Manual for Developing Literacy and Adult Education Programmes in Minority Language Communities,
UNESCO: Bangkok, by Susan Malone, 2004
www2.unescobkk.org/elib/publications/ minoritylanguage/index.htm
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Afrika’da 6grencilere verilen dil egitimi, okur-yazarlik ve matematiksel becerilerin
gelistirilebilmesi icin gereken saglam zemini pek az saglayabilmektedir. Ogrenciler,
asina olduklari bir dil yerine, uluslararasi bir dilde bu dili yeterince 6grenmeden egitim
almaktadir.

Afrika'da Egitimin Gelistirilmesi Birligi ve UNESCO’nun Egitim Enstitlisi icin yapilan,
Afrika'da anadili ve ciftdilli egitim hakkindaki calismalar, Afrika tlkelerindeki mevcut egitim
programlarinin neden basarili sonuclar vermedigini ortaya ¢ikarmistir.

Okulun ilk yillarinda, okur-yazarlik programlari 6grencilerin kendi anadillerinde basit
hikayelerin okunmasina yogunlasmakta, 4. siniftan itibaren ise uluslararasi bir dilde
ogrencilerin kendi seviyelerinin tistiinde metinleri okuyup anlamalari beklenmektedir.

Bircok Afrika Ulkesinde &grencilerden ilkogretimin birinci sinifindan itibaren veya ilk 3-4
yil icinde uluslararasi dillerden birini 6grenmesi beklenmektedir. Anadilinde egitimden
uluslararasi bir dilde egitime gecis, cogunlukla 6grencilerin basit hikdyeler okunmasindan
akademik metinlerin anlasilmasina sigradiklari anda gerceklesmektedir.

Oysa 6grencilerin ikinci bir dili egitim dili olarak kullanmaya hazir olabilmeleri icin o
dilde en az 6 ile 8 yil arasinda dil 6grenme dersleri almis olmalari gerekir. Bu siireg iginde,
ogrencilerin miifredat takip edebilmesi icin giiclii olan dillerinde, yani anadillerinde
egitime devam etmeleri gerekmektedir. Anadili ne kadar gelisirse ikinci bir dilde yeterlilik
de o oranda gelisebilir.

Afrika'da Egitimin Gelistirilmesi Birligi ve UNESCO'nun Egitim Enstitlisi arastirmasi,
ogrencilerin anadillerinde egitim aldiklari ilk yillarda iyi gelisim kaydettiklerini
gostermektedir. Ancak uluslararasi bir dile gegis yapildiktan sonra bir ya da iki yil icerisinde
basari yavaslamakta ve ilkégretimin ikinci kademesinin sonunda ortalama %30 oraninda
dlismektedir.

Ciddi bir bicimde geride kalan 6grenciler 6. sinif seviyesini nadiren yakalamaktalar. Bu
durumda sistem, 6grencileri sadece okulu erken birakma gibi basarisiz bir deneyim igin
hazirlamis olmaktadir. Tablo 3, Giiney Afrika'da ikinci bir dilde egitim alan &grenciler (%32)
ile kendi anadillerinde egitim alan 6grenciler (%69) arasindaki basari farkini gostermektedir.
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Tablo: 3 Giiney Afrika — 6. Sinif Ogrencileri icin Bolgelere Gore Dil Basarisi

mn AN A dili Ve egitim dili ayni oldugunda e Anadili ve egitim dili farkl oldugunda
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Arastirma Bulgulari:

«1. siniftan 3. sinifa kadar anadilinde okur-yazarlik egitimi 6nemli fakat yetersizdir.

«ikinci bir dilin egitim dili olarak kullanilabilmesinden &nce, 6 ile 8 yil arasinda ikinci dilin
ders olarak 6grencilere verilmis olmasi gerekir.

*Anadilinde egitimin erken kesintiye ugramasi bilissel ve akademik gelismeyi kesintiye
ugratir.

*Okur-yazarlik, matematik ve fen bilimlerindeki becerilerde diisiik basari, ikinci dildeki
egitimin erken verilmesi ile iliskilidir.

Politika onerileri:

eYeni program ve materyallerle, erken okur-yazarhk dénemi (1. siniftan 3. sinifa kadar) ile
akademik okur-yazarlik dénemi (4. siniftan itibaren) arasindaki ucurum kapatiimalidir.
*Egitimde anadilinin kullanilmasi siiresi en az 6. sinifa kadar uzatilmalidir.

*Tum 6gretmenler ¢okdilli okur-yazarlik ve dil gelisimi konularinda egitim almalidir.

Kathleen Heug
Beseri Bilimler Arastirma Konseyi, Giiney Afrika
kheugh@hsrc.ac.za

Ayrica bakiniz: Optimizing Learning and Education in Africa — the Language Factor, A Stock-taking Research on Mother
Tongue and Bilingual Education in Sub-Saharan Africa, Association for the Development of Education in Africa: Paris by
Hassana Alidou et al, 2006

www.adeanet.org/biennial-2006/doc/document/ B3_1_MTBLE_en.pdf
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Hindistan, dilsel gesitlilik bakimindan ¢ok zengin bir iilkedir. Ulkede, gelisigiizel 114
grupta toplanan yaklasik 1600 dilden hig biri, bir ¢cogunluga sahip degildir. Ancak
cocuklar cogunlukla kendi anadilleri olmayan bir dilde egitime baglamaktalar.

Hindistan'da, egemen olmayan gruplara mensup cocuklar bilhassa dezavantajlidir. Bu
gruplar; Kanunen Taninan Kabileler, licra bolgelerde yasayanlar, kendi dilinden farkli bir
dilin konusuldugu baska bir bolgeye goc edenler (6rnegin Gujarat'ta yasayan Maharashtra’li
bir cocuk) ve biiyiik sehirlerin ¢eperlerinde yasayanlar olarak siralanabilir.

Boylesine bir ortamda, hangi dillerin egitim icin daha uygun oldugu sorusu uzun zamandir
temel bir mesele olmustur. Simdilerde bu konu, Herkes icin Egitim programi baglaminda
oldugu gibi egitime erisimde ve egitimde kalitenin gelistirilmesinde de her zamankinden
daha 6nemli bir hale gelmistir.

Cogu ozerk bolge, ilkogretim okullarinda hangi dilin veya dillerin egitim dili olacagina
kendisi karar vermektedir. Ulusal politika, ilkogretim okullarinda egitimde anadilinin
kullanilmasini tavsiye etse de, bu konuda uygulama y&nergeleri olmadigindan devlet
politikalari bélgeden bolgeye farklilik gostermektedir. Ozerk bélgeler genellikle resmi
devlet dili olan o bolgedeki gi¢li bir dili (6rnegin Tamil Nadu bélgesinden Tamilceyi) veya
hatta artan bir bicimde ingilizceyi egitim dili olarak belirlemektedir.

Pratikte bu ne anlama gelmektedir?

iki genis model ortaya ¢cikmaktadir:

«ilkinde, 6gretmenler yerel dillerin sinif icinde kullanilmasini yasaklayarak sadece egemen
veya standart olarak belirlenmis dili kullanirlar.

eikincisinde, egitim dilinin tek bir dil oldugu yerlerde (6rnegin Jammu ve Kegmir'de
ingilizce olarak ve ingilizce ders kitaplari ile) anadili gayri-resmi olarak kullaniimaktadir.
Bu durumda 6gretmenler ingilizce materyaller kullansalar da konulari agiklamak icin yerel
dilleri kullanirlar.

Her iki durumda da cocuklar anladiklari bir dilde egitim gorerek kavramlari 6grenmek
yerine yeni bir dili anlamaya ¢abalamaktadirlar. iletisimin saglanamamasindan dolay! da
daha kaliteli egitim sunma cabalari da harcanmis olmaktadir.
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Oneriler

Tekdillilestirmeye alternatif yaklagimlarin tartisilmaya baslanmasi gerekmektedir. Ciftdilli
egitim modelleri asagidaki stratejiler dogrultusunda dikkatle planlanmalidir:

*Dil gruplarinin ve 5-6 yaslarindaki cocuklarin dilsel becerilerinin, sosyo-linguistik
haritalandirma yoluyla belirlenmesi,

«Dilsel gesitliligin, yillik kaynak tahsisi i¢in yapilan yerel ve bolgesel planlamalarda dikkatli
bir sekilde hesaba katilmasinin saglanmasi,

«Ogretmenleri ve cocuklar kapsayan dgrenci dil profillerinin hazirlanmasi,

Belirlenen ihtiyaclara cevap verebilmek lzere yerel egitim stratejilerinin, etkili ciftdilli
modeller ve programlari da kapsayacak sekilde egitim sistemine dahil edilmesi,
eCocuklarin iki veya daha fazla dille bliylidigu bolgelerdeki taleplere cevap olabilecek
pratige yonelik arastirmalarla (action research) yenilikgi ¢oziimlerin gelistirilmesi,

«lyi egitim niteliklerine ulagsmak icin yerel ciftdilli gretmenlerin desteklenmesi ve istihdam
edilmesi,

*Egitim biirokratlari, planlamacilar ve egitimcilerin birinci dilin, cocugun bilissel gelisiminde
ve diger dilleri 6grenmesinde oynadigi hayati 6nem konusunda farkindalik ve duyarlilik
kazanmasinin saglanmasi,

«Gliclii birinci ve ikinci dil egitiminin ve egitim metotlarinin gelistirilmesi ve desteklenmesi,
«Ozerk bélgelerin hepsinde, okullarda yerel dillerde egitim alinabilmesini destekleyen
politika ve normlarin tesvik edilmesi.

Yukaridaki yaklasimlarin bazilari Andhra Pradesh ve Orissa 6zerk bdlgelerinde
denenmektedir. Burada sorgulanan esas mesele, egitimde anadilinin kullaniimasi
pratiklerinin, s6z konusu miidahalelerin topluca, uzun-vadede ve devamliligi saglanarak
genisletilmesi ile yayginlastirilmasidir.

Dhir Jhingran
ilkGgretim Miidiirligii, insan Kaynaklari Gelistirme Bakanligi, Hindistan
djhingran@nic.in

Shireen Vakil Miller
Cocuklar Kurtartin, Hindistan
s.miller@scfukindia.org

Ayrica bakiniz Language Disadvantage: the Learning Challenge in Primary Education, APH Publishing Corporation: New
Delhi, by Dhir Jhingran, 2005

Language and Education: Meeting the Needs of Linguistic Minorities in Delhi, unpublished dissertation, Institute of Education,
University of London, by Shireen Miller, 2005



